Αν υπάρχουν εικόνες στο συνημμένο αρχείο, δε θα εμφανιστούν.
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 *Σοφιάννα Παξιμαδάκη, Αντώνης Κουντούρης*
 *Η Γελοιογραφία στη Διδασκαλία*
 *Πώς μπορεί να αξιοποιηθεί η γελοιογραφία ως εκπαιδευτικό υλικό – ως*
*αφόρμηση και ως διδακτικός στόχος. Παραδείγματα από την*
*Περιβαλλοντική Αγωγή και τη Νεοελληνική Γλώσσα Γυμνασίου.*
 2
*Α΄ Μέρος: «Μιλώντας για το Περιβάλλον με τη Γλώσσα της*
*Γελοιογραφίας» (Αντώνης Κουντούρης, Σοφιάννα Παξιμαδάκη)*
Στο Γυμνάσιο Καλυθιών Ρόδου, ξεκίνησε δειλά φέτος η εφαρμογή μιας
ιδέας για την αξιοποίηση της τέχνης της Γελοιογραφίας στη διδασκαλία.
Η αρχή έγινε με το πρόγραμμα περιβαλλοντικής αγωγής «Μιλώντας για το
Περιβάλλον με τη Γλώσσα της Γελοιογραφίας», όπου η Γελοιογραφία δεν
αξιοποιήθηκε μόνο ως αφόρμηση, αλλά και ως ζητούμενο για τους
μαθητές. Στις συναντήσεις με την περιβαλλοντική ομάδα
χρησιμοποιήθηκαν γελοιογραφίες με οικολογικό περιεχόμενο του
σκιτσογράφου Μιχάλη Κουντούρη, καθώς και πίνακες ζωγραφικής,
βίντεο, ταινίες κτλ. Τα παιδιά ερμήνευαν και σχολίαζαν το υλικό αυτό
(από φιλολογική, αισθητική – καλλιτεχνική και οικολογική σκοπιά), και
στη συνέχεια δημιουργούσαν δικά τους κείμενα ή γελοιογραφίες ή άλλα
εικαστικά έργα οικολογικού περιεχομένου. Η πρόοδος του προγράμματος
και οι δημιουργίες των μαθητών δημοσιεύονταν σε έναν ιστότοπο στο
διαδίκτυο, σχεδιασμένο ειδικά για αυτόν τον σκοπό (
 http://ecokalythies.blogspot.com/ ).
 Για να γίνει αυτό σαφέστερο, θα παρακολουθήσουμε δειγματοληπτικά την
πρώτη συνάντηση της περιβαλλοντικής ομάδας:
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Στη συνάντηση αυτή οι μαθητές εξέφρασαν την απορία πώς συνδέεται η
γελοιογραφία με την οικολογία, και πώς μπορεί κανείς να μιλήσει για ένα
σοβαρότατο θέμα χρησιμοποιώντας σκίτσα, που είναι εξ ορισμού, όπως
πίστευαν, αστεία. Για να καταλάβουν το πνεύμα του προγράμματος και
τον τρόπο με τον οποίο θα γίνονταν από εδώ και πέρα οι συναντήσεις,
παρουσιάστηκε ενδεικτικά, ως παράδειγμα, η γελοιογραφία που δείχνει τη
Γη στην εντατική.
Μετά την πρώτη τους έκπληξη, άρχισαν να παρατηρούν τη γελοιογραφία
σε διαδοχικά επίπεδα παρατήρησης και ερμηνείας:
Στο πρώτο επίπεδο είδαν μια κυρία σε ένα κρεβάτι νοσοκομείου,
σκεπασμένη με μια κουβέρτα που έχει πάνω της τον χάρτη της Γης. Η
κατάστασή της δεν είναι καλή, όπως φαίνεται από το διάγραμμα στο
κρεβάτι. Βρίσκεται σίγουρα στην εντατική, όπως καταλαβαίνουμε από τα
μηχανήματα πίσω της.
Σε δεύτερο επίπεδο έρχεται η απόδοση του νοήματος της γελοιογραφίας:
Η κυρία αυτή είναι η Γη (η κουβέρτα λειτουργεί συμβατικά ως δείκτης)
και κινδυνεύει να πεθάνει, εφόσον είναι στην εντατική. Η κακή της
κατάσταση συνδέεται με το φαινόμενο της ερημοποίησης, όπως το
διάγραμμα της υγείας της συνδέεται με τις γραμμές της άνυδρης γης στο
πάτωμα του νοσοκομείου.
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Στα επόμενα στάδια η έκπληξη ήταν δική μας, των καθηγητών-
συντονιστών του προγράμματος . Τα παιδιά έβλεπαν πράγματα που εμείς
δεν είχαμε καν παρατηρήσει ότι υπάρχουν: Για παράδειγμα,
προσπαθούσαν να δώσουν μια εξήγηση για την ύπαρξη της κουρτίνας: ο
γιατρός είναι δίπλα, και ανά πάσα στιγμή μπορεί να μπει και να δώσει τη
γιατρειά στην άρρωστη και ετοιμοθάνατη Γη.
Αφού είδαμε και ερμηνεύσαμε την ίδια τη γελοιογραφία, μιλήσαμε για τα
περιβαλλοντικά προβλήματα γενικά, για την ερημοποίηση, για το πόσο
πραγματικά κινδυνεύει η Γη από την καταστροφή του περιβάλλοντος.
Στη συνέχεια ζητήθηκε από τα παιδιά να φτιάξουν στο σπίτι τις δικές τους
ζωγραφιές, έχοντας στο μυαλό τους τη συζήτηση που έγινε, τις ιδέες που
είδαν στη γελοιογραφία, και τις εικονικές συμβάσεις που χρειάζονται ώστε
να αποδώσουν την αρρώστια, τον θάνατο, την καταστροφή. Ζητήθηκε
επίσης να γράψουν κείμενα που να περιγράφουν τη γελοιογραφία που τους
παρουσιάστηκε, ή τη δική τους ζωγραφιά. Η μεγαλύτερη έκπληξη ήρθε
τότε:
Η Σαββίνα Μ. προσπάθησε να ερμηνεύσει το σκίτσο μόνο με λόγια, χωρίς
να κάνει κανένα σκίτσο:
*"(...) Η γελοιογραφία αυτή παρουσιάζει μια γυναίκα στην εντατική (το*
*καταλαβαίνουμε από τα μηχανήματα στον τοίχο), η οποία βρίσκεται σε*
*κρίσιμη κατάσταση στο κρεβάτι της. Υπάρχει ένα πάπλωμα που μοιάζει με*
*τη γη και ένα ταμπλό της κατάστασής της. Επειδή όμως η υγεία της είναι σε*
*σημαντική εξέλιξη και το ένα ταμπλό δεν έφτανε, τοποθέτησαν ακόμη ένα*
*ώστε να φανεί η κάθοδος της υγείας της εκεί όπου δεν μπορούσε να*
*τοποθετηθεί άλλο ταμπλό, η γραμμή έχει φτάσει στο έσχατο σημείο και*
*συνεχίζεται στο πάτωμα, σαν ρωγμή, η οποία στο τέλος της έχει ανοίξει*
*πολλούς δρόμους. Όλη αυτή την εικόνα συμπληρώνει η κλειστή κουρτίνα*
*που δεν αφήνει τον ήλιο να μπει στο ασφυκτικό δωμάτιο και να δώσει έστω*
*και λίγη χαρά στην ηλικιωμένη γυναίκα. *
*Η γυναίκα είναι η γη, τα μηχανήματα και τα ταμπλό δείχνουν την κατάσταση*
*της γης, που πάει από το κακό στο χειρότερο (...) Τέλος, η κλειστή κουρτίνα
*
*συμβολίζει πως αν δεν κάνουμε κάτι, η γη θα αλλάξει (...)."*
Δύο άλλες μαθήτριες τόλμησαν να φτιάξουν ένα σκίτσο και να γράψουν
από μια λεζάντα:
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*"Η Μητέρα Γη (...) σκέφτεται λίγα από τα προβλήματά της, όπως την*
*ξηρασία, τη μόλυνση καθαρών νερών, τις πυρκαγιές που καίνε τα όμορφα*
*δάση της, και στεναχωριέται.(...) Έχει αρρωστήσει και βρίσκεται σε*
*αδιέξοδο, δεν μπορεί να κάνει τίποτα για να σωθεί και είναι πολύ λυπημένη*
*που καταστρέφεται και δεν έχει κανέναν δίπλα της να τη βοηθήσει (...)"*
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*"Μια πνοή θα μείνει πίσω*
*σε μια έκφραση αδιάφορη.*
*Σκοτεινή σκιά της ζωής*
*που βρέθηκες κοντά μου.*
*Πέφτω στη λύπη της καρδιάς μου.*
*Υποφέρω στην πνοή σου.*
*Λάος εικόνα των ματιών μου*
*που με περιτύλιξες σ' ένα ζωγραφισμένο χαρτί"*
 ------------------------------
*Page 3*
Προκειμένου να δειχτεί ότι η Γη είναι άρρωστη και ετοιμοθάνατη, η
σύμβαση που χρησιμοποιήθηκε είναι το θερμόμετρο και η θερμοφόρα στη
μία περίπτωση, και ο προσωποποιημένος Θάνατος και η θανατηφόρα πνοή
στη δεύτερη περίπτωση. Τα παιδιά δεν αντέγραψαν μηχανικά τις ιδέες της
γελοιογραφίας που είδαν, αλλά σκέφτηκαν και υλοποίησαν τις δικές τους
ιδέες, με βάση αυτό που είδαν και συζήτησαν.
Στο πρόγραμμα αυτό, η Γελοιογραφία δεν αξιοποιήθηκε μόνο ως
αφόρμηση, αλλά αποτέλεσε και ζητούμενο για τους μαθητές.
Όλο το υλικό που χρησιμοποιήθηκε και που δημιουργήθηκε από τα παιδιά
έχουν αναρτηθεί στο ίντερνετ, σε ένα blog που δημιουργήθηκε επί τούτου.
Εκεί μπορεί ο καθένας, τα παιδιά που συμμετέχουν και οι επισκέπτες, να
αφήνουν σχόλια αλλά και να στέλνουν κείμενα. Με την ανάρτηση στο
ίντερνετ, το υλικό γίνεται κτήμα όλων και μπορεί να ανατροφοδοτεί κι
άλλα παρόμοια προγράμματα που ελπίζουμε να γίνουν στο μέλλον.
Το κέρδος που αποκόμισαν τα παιδιά από τη συμμετοχή τους στο
πρόγραμμα ήταν πολλαπλό, καθώς πληροφορήθηκαν για τα
περιβαλλοντικά προβλήματα, για τις αιτίες που τα προκαλούν, πρότειναν
λύσεις σε τοπικό επίπεδο, και μάλιστα έχοντας ως αφόρμηση μια μορφή
τέχνης που δεν έχει αξιοποιηθεί καθόλου μέχρι τώρα στην εκπαίδευση, και
που σίγουρα διευρύνει την ευαισθησία και το χιούμορ τους, οξύνει τη
σκέψη τους και πολλαπλασιάζει τη δημιουργικότητά τους.
Ελκυστικό στοιχείο, τόσο για τον μαθητή όσο και για τον εκπαιδευτικό,
είναι η διαθεματικότητα: Τα παιδιά καλούνται να γράφουν κείμενα
(σύνδεση με τη Νεοελληνική Γλώσσα), να μεταφράζουν ξένα κείμενα
(σύνδεση με Ξένη Γλώσσα), και αποκτούν βασικές γνώσεις για σημαντικά
έργα τέχνης και για την ιστορία τους, συνειδητοποιώντας ότι τα έργα
τέχνης μπορούν να διαλέγονται (σύνδεση με Αισθητική Αγωγή). Το
σημαντικότερο φυσικά είναι ότι με βάση όλα αυτά που έχουν πάρει,
δημιουργούν δικά του κείμενα ή εικαστικά έργα.
*Β΄ Μέρος: Μια διδακτική πρόταση για τη διδασκαλία της*
*Νεοελληνικής Γλώσσας με τη χρήση της γελοιογραφίας*
*(Σοφιάννα Παξιμαδάκη)*
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Το παράδειγμα με το περιβαλλοντικό πρόγραμμα μπορεί κάποιους από
εσάς να σας προβλημάτισε για το πώς η γελοιογραφία είναι δυνατόν να
γίνει μέσο διδασκαλίας όχι τόσο σε ένα περιφερειακό πρόγραμμα, στο
οποίο δεν υπάρχει προκαθορισμένος από το υπουργείο διδακτικός στόχος,
αλλά μέσα στα πλαίσια του αναλυτικού προγράμματος. Πώς δηλαδή η
γελοιογραφία μπορεί να διδαχθεί μέσα στην τάξη παράλληλα με το
σχολικό εγχειρίδιο και με τα ελάχιστα έως μηδενικά χρονικά περιθώρια,
τα οποία μας πιέζουν να βγει η ύλη.
 7
 Διαθεματικότητα,
διακειμενικότητα,
ομαδοσυνεργατικότητα
και
βιωματικότητα είναι οι αρχές που έχουν αποδειχτεί ότι αποτελούν κίνητρο
μάθησης για τα παιδιά. Διαθεματικότητα των φιλολογικών μαθημάτων με
την τέχνη και πάντα μελέτη της με συνεργασία μεταξύ των μαθητών.
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Είναι κοινή αποδοχή ότι η έκφραση της σκέψης δεν γίνεται μόνο από τη
γλώσσα είτε σε προφορικό είτε σε γραπτό λόγο. Έκφραση είναι και η
τέχνη της ζωγραφικής και του σκίτσου και μάλιστα αρκετά φλύαρη αν
σκεφτούμε ότι μια εικόνα ισοδυναμεί με χίλιες λέξεις. Κι όχι μόνο αυτό,
αλλά αποτελεί κι έναν πάρα πολύ ελκυστικό τρόπο για να κερδίσουμε τον
συνομιλητή μας. Πώς όμως η τέχνη θα γίνει οικεία στους νεαρούς
εφήβους που ειδικά με τη κλασική ζωγραφική ελάχιστη σχέση έχουν και
πολύ δύσκολα τους συγκινεί εκτός από εξαιρετικές περιπτώσεις;
 8.
 Το κόμικ (διαφάνεια 8) και γελοιογραφία (διαφάνεια 9) αποτελούν τις πιο
σύγχρονες μορφές τέχνης που μάλιστα λόγω της χιουμοριστικής τους
διάθεσης, αλλά και του σύντομου και συνάμα καυστικού μηνύματος που
προσφέρουν εντυπωσιάζουν και κινητοποιούν τα παιδιά στην ανάλυσή
τους.
 9.
10.
 Πάνω σ΄αυτή τη βάση η γελοιογραφία αξιοποιήθηκε είτε ως αφόρμηση
είτε ως κατακλείδα στη διδασκαλία του μαθήματος της Νεοελληνικής
Γλώσσας και εφαρμόστηκε στη Β΄Γυμνασίου ως εξής. (διαφάνεια 10)
Φτάνοντας στην τρίτη ενότητα του σχολικού βιβλίου, της οποίας το θέμα
είναι *η φιλία, *ως διδακτικός στόχος τέθηκε όχι μόνο η κατανόηση, αλλά
και η μετουσίωση των κειμένων σε κόμικς. Πιο συγκεκριμένα, ζητήθηκε
αρχικά από τα παιδιά, αφού διαβάσουν προσεχτικά τα κείμενα του
σχολικού εγχειριδίου να τα μεταφέρουν σε μορφή *κόμικς, *με τη λογική ότι
για αρχή αποτελεί μια -τρόπον τινά –πιο εύκολη διαδικασία δημιουργίας,
αφού τα παιδιά θα μπορούσαν πάνω στα σκίτσα τους να έδιναν μία
συνέχεια και ροή και φυσικά θα είχαν τη δυνατότητα να χρησιμοποιήσουν
τα διαλογικά μέρη από τα κείμενα. Κρίνεται πιο εύκολη η παραγωγή των
κόμικς από τη δημιουργία γελοιογραφίας, καθώς δεν είναι ακόμα τα
παιδιά εξοικειωμένα στη συρρίκνωση, ικανότητα που απαιτεί η
γελοιογραφία. Σίγουρα όμως και στο κόμικς έμπαιναν στη διαδικασία να
πυκνώσουν το κείμενο.
Η ανταπόκρισή τους ήταν εκπληκτική και τα αποτελέσματα
εντυπωσιακότερα απ’ το αναμενόμενο και μάλιστα από μαθητές που
παρουσιάζουν δυσλεξία, για τα οποία ο γραπτός λόγος αποτελεί εμπόδιο
στην έκφρασή τους.
Και ιδού τα αποτελέσματα…
 11.
 Το πρώτο κείμενο ήταν το απόσπασμα από τον «Μικρό πρίγκιπα» στη( 
συνάντησή του με την αλεπού που μιλούν για την έννοια της «εξημέρωσης» και
της «φιλίας».
Ενδεικτικά:
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12.
( 
Στην πρώτη εργασία βλέπουμε ότι τα παιδιά δούλεψαν με απλές γραμμές
αποβάλλοντας έτσι το άγχος τους για τέλειο καλλιτεχνικό αποτέλεσμα, δίνοντας
όμως την ουσία της ιστορίας. (διαφάνεια 12)
 13.
( 
Στο δεύτερο πλαίσιο της δεύτερης εργασίας τα παιδιά κάνουν μια
προσωπική παρέμβαση προσθέτοντας μια τηλεόραση που γράφει «εξημέρωσε
την αλεπού».(διαφάνεια 13, στην οποία στεκόμαστε και μετά 14)
 14.
15.
 Το δεύτερο κείμενο ήταν απόσπασμα από το «Να ζεις, ν’ αγαπάς και να( 
μαθαίνεις» του Λέο Μπουσκάλια και ήθελε να περάσει το μήνυμα ότι όπως τα
ροδάκινα δεν μπορούν να είναι αρεστά σε όλους και σε κάποιους μπορεί να
προκαλούν αλλεργία, έτσι και οι άνθρωποι δεν μπορούμε να είμαστε αρεστοί
σε όλους και κυρίως να προσπαθούμε να γίνουμε αρεστοί και σ’αυτούς που δεν
είμαστε, γιατί και το ροδάκινο αν γινόταν μπανάνα δεν θα άρεσε μετά σ’
αυτούς που δεν αρέσει η μπανάνα. Είναι άξιο ενδιαφέροντος να δούμε τον
τρόπο που συνυφαίνονται η ιστορία του ροδάκινου που θέλει να γίνει μπανάνα
με το κορίτσι που προσπαθεί να είναι αγαπητή σε όλους.
 16.
 (διαφάνεια 16-17 και στεκόμαστε στη 18)
 17.
18.
( 
Ιδιαίτερης προσοχής χρήζει η τρίτη εργασία, την οποία δημιούργησαν
μαθητές με μαθησιακές δυσκολίες με πολύ καλή διάθεση και με ευρηματικό
αποτέλεσμα, καθώς, όπως παρατηρούμε, έκαναν πολύ εύστοχα αντικατάσταση
του προσώπου των παιδιών με φρούτα για να περάσουν την αλληγορία του
κειμένου.
 19.
 Τρίτο κείμενο ήταν ένα κείμενο με μια παρέα παιδιών που συζητούν για τη( 
διαφορά της φιλίας με την παρέα. Και ιδού τα αποτελέσματα. (διαφάνειες 20-
21)
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20.
21.
 Αυτό που πρέπει να διευκρινιστεί είναι ότι τα κόμικς των παιδιών έγιναν
μέσα σε 35΄, μία περίπου διδακτική ώρα και γι΄ αυτό είναι λίγο άτεχνα.
 22.
 Σε δεύτερο επίπεδο πλέον, ο διδακτικός στόχος άλλαξε και περάσαμε στη
δημιουργία κειμένων με τη χρήση γελοιογραφίας. Η τέταρτη ενότητα θέμα
της είχε την *εκπαίδευση*, την οποία την αναλύσαμε μέσα από τα κείμενα.
Μέσα σ΄ αυτήν και μετά την ανάλυση των κειμένων υπάρχει μία
υποενότητα για την οργάνωση, δομή και συνοχή του λόγου μέσα στο
σωστό επικοινωνιακό πλαίσιο ανάλογα με το κειμενικό είδος (επιστολή,
άρθρο, ομιλία, δοκίμιο). Δόθηκαν, λοιπόν, στις ομάδες εργασίας τέσσερις
γελοιογραφίες σχετικές με την εκπαίδευση. Στόχος τους ήταν να τις
αναλύσουν και να στείλουν επιστολή άρτια δομημένη και με το σωστό
επικοινωνιακό πλαίσιο στον δημιουργό των σκίτσων, τον κύριο Μ.
Κουντούρη, ο οποίος μάλιστα θα τους απαντούσε. Αυτή η αίσθηση
πραγματικού στόχου τους έδωσε τεράστια ενίσχυση.
Αφού αναζητήθηκε από κοινού με τους μαθητές η θεωρία της παραγωγής
λόγου, κάθε ομάδα μόνη της και απαριθμούσε τα στοιχεία που θα
περιελάμβανε η επιστολή τους κι όλα αυτά μέσα σε κλίμα ομαδικότητας
και συνεργασίας, την οποία οφείλουμε στη σημερινή εποχή να
ενισχύουμε. Μετά την προεργασία και το σκελετό της έκθεσης-επιστολής
είχαν ως εργασία σε προσωπικό πλέον επίπεδο τη σύνταξη επιστολής
χρησιμοποιώντας τα συμπεράσματα της ομάδας.
Τα αποτελέσματα ήταν ακόμα εντυπωσιακότερα.
 23.
 Όσον αφορά το πρώτο σκίτσο (διαφάνεια 23) η ομάδα Α΄ παρατήρησε τα
εξής:
 • Είναι πέντε βιβλία ιστορίας. Κάθε βιβλίο αντιπροσωπεύει μια ιστορική
 περίοδο. Το πρώτο τους περσικούς πολέμους, το δεύτερο την
Τουρκοκρατία, το τρίτο την Επανάσταση του ’21, το τέταρτο τους
Βαλκανικούς πολέμους, το πέμπτο για τον πόλεμο του ’40.
 • Οι βιβλιοστάτες είναι πολιτικοί ή καθηγητές που καταθέτουν στεφάνια
 όπως σε κάθε εθνική επέτειο.
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24.
 Για το σκίτσο 2 (διαφάνεια 24):
Πρόκειται για πειρατές ή για σταυροφόρους. Παρατήρησαν τον παπά, για
τον οποίο έδωσαν διάφορες ερμηνείες, όπως ότι τον είχαν για βοηθό στο
ταξίδι τους. Ο θησαυρός ήταν χρυσάφι, αλλά και γράμματα.
 25.
 Για το σκίτσο 3 (διαφάνεια 25):
Εστίασαν στην μεγάλη κατσαρόλα, το γεγονός ότι φοράει κουστούμι ο
μάγειρας και είναι μεγαλόσωμος σε αντίθεση με τα παιδιά που είναι
μικρόσωμα και με πολλή ευλάβεια περιμένουν την τροφή του πνεύματος.
 26.
 Τέλος, για το σκίτσο 4 (διαφάνεια 26)
Σχολίασαν το ανοιχτό βιβλίο χωρίς γράμματα, με κενές σελίδες, το
σκήπτρο, αλλά δεν πέρασε από το μυαλό τους η σκέψη ότι μπορεί να είναι
ο Μωυσής.
Αξιολογώντας τη διαδικασία μελέτης των σκίτσων από τα παιδιά η
καθηγήτρια κατέληξε στα εξής συμπεράσματα. Πρώτο συμπέρασμα, οι
μαθητές αναγνώρισαν και εντόπισαν άλλα στοιχεία από εκείνα που θα
σκεφτόταν και θα εντόπιζε ένας ενήλικας (αυτό δόθηκε η ευκαιρία να
επιβεβαιωθεί κι όταν η διδακτική πρόταση παρουσιάστηκε σε ενήλικο
κοινό εφόσον τους είχε δοθεί το ίδιο υλικό προς μελέτη). Οι μαθητές
αντιμετώπισαν τη γελοιογραφία με βάση τη δική τους πρότερη γνώση και
τα δικά τους ερεθίσματα από τον κόσμο των εφήβων κι έτσι φυσικά
έδωσαν άλλη διάσταση στο σκίτσο, πάντα όμως στα πλαίσια της
διδακτικής ενότητας και της συζήτησης που είχε γίνει για την παιδεία με
βάση τα σχολικά κείμενα.
Δεύτερο συμπέρασμα και ακόμα πιο ενδιαφέρον είναι ότι μετά από όλη
αυτή τη διαδικασία, οι μαθητές αφού βρήκαν τα βασικά στοιχεία των
σκίτσων μαζί με την ομάδα τους, όταν ήρθε η στιγμή να παράξουν την
προσωπική εργασία, ο καθένας έδωσε τη δική του διάσταση πάνω στα
σκίτσα. Κάθε μαθητής και κάθε μαθήτρια επέκτειναν την γελοιογραφία με
τα ίδια στοιχεία σε διαφορετική βάση. Για παράδειγμα:
Έκθεση για σκίτσο 4 με τον Μωυσή:
*«Αξιότιμε κ. Κουντούρη,*
*Στη σημερινή εποχή, η εκπαίδευση έχει εξελιχθεί σε κάτι πρωτόγνωρο για*
*εμάς, τα παιδιά. Νέα βιβλία, καινούργιο εκπαιδευτικό σύστημα και τρόποι*
*διαπαιδαγώγησης έχουν ενταχθεί στην καθημερινή ζωή ενός εφήβου. Έτσι,*
*λοιπόν, την προηγούμενη βδομάδα η φιλόλογός μας, μας έδειξε ένα δικό σας*
*σκίτσο, το οποίο μέσω αυτής της επιστολής, θα πρέπει να το περιγράψουμε*
*και να εκφράσουμε τη γνώμη μας.*
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*(…)Όλα σ΄αυτό το σκίτσο έχουν κάποιο ρόλο. Καταρχάς, το βιβλίο είναι*
*μεγάλο, όπως και το εξώφυλλό του, επειδή οι γνώσεις είναι πολύτιμες, άρα*
*θα πρέπει να προστατεύονται, κι απέραντες, με αποτέλεσμα, να*
*δημιουργείται η ανάγκη του ανθρώπου για αυτομόρφωση. Αναρωτήθηκα,*
*βέβαια, γιατί οι σελίδες του έμειναν λευκές. Ο γέροντας είναι ο δημιουργός*
*της γνώσης. Τα μικρά του μάτια (ή μπορούμε να πούμε πως δεν έχει*
*καθόλου ) δηλώνουν ότι η γνώση δεν κάνει διακρίσεις ανάμεσα στο γύλο*
*και στο χρώμα. Τα γένια του δείχνουν την ηλικία του , που φανερώνει τη*
*σοφία και την εμπειρία του στη ζωή. Επιπλέον, αυτός βρίσκεται στην αρχή*
*του βιβλίου, ακόμη κι αν έχουν περάσει πολλά χρόνια της ζωής του, αφού η*
*γνώση είναι ατελείωτη και για τον άνθρωπο μέχρι την τελευταία του πνοή.*
*Τέλος, τ ανοιχτά του χέρια δηλώνουν εμπιστοσύνη στον εαυτό του και στις*
*δυνάμεις του. Να είναι ένα δημιουργικό πλάσμα στην απεραντοσύνη του*
*σύμπαντος.*
*(…)*
*Με εκτίμηση,*
*Σαββίνα Μανώλακα»*
 27.
 Για το σκίτσο 2 με τους κονκισταδόρες:
*«Αξιότιμε κύριε Μιχάλη Κουντούρη, *
*(...) Οι άνθρωποι χωρίς να φταίνε γι’ αυτό, πιστεύουν ότι τα χρήματα*
*φέρνουν την ευτυχία και όχι οι γνώσεις. Αντίθετα όμως, όπως παρατηρούμε*
*στην καθημερινή ζωή ενός ανθρώπου, τα χρήματα είναι η αιτία μάλλον*
*πολλών κακών. (...) Τα Μέσα Μαζικής Ενημέρωσης προβάλλουν τις*
*διαφημίσεις οι οποίες δείχνουν στον καταναλωτή ότι μπορεί να αγοράσει*
*ό,τι θέλει χωρίς να σκέφτεται ότι ο πραγματικός πλούτος βρίσκεται μέσα στο*
*κεφάλι του, ο οποίος είναι οι γνώσεις. Επίσης ακόμη ένας άλλος κακός*
*παράγοντας είναι η οικογένεια. Διότι στις μέρες μας οι γονείς απουσιάζουν*
*συνεχώς από το σπίτι λόγω εργασίας και δωροδοκούν τα παιδιά με διάφορα*
*πράγματα που θέλουν να τους αγοράζουν για να μην έχουν τύψεις προς*
*αυτά. Με αυτόν τον τρόπο τα παιδιά μαθαίνουν πως το χρήμα και ο πλούτος*
*για τον άνθρωπο είναι η πραγματική τους χαρά χωρίς να μαθαίνουν ότι οι*
*γνώσεις είναι το πιο απαραίτητο στοιχείο που πρέπει να έχει κάθε*
*άνθρωπος για τη σωστή διαπαιδαγώγησή του. *
*Επιπρόσθετα, θα θέλαμε να σας επισημάνουμε ότι ακόμα ένας παράγοντας*
*που επηρεάζει τους ανθρώπους είναι η εκπαίδευση διότι δεν δίνει ιδιαίτερη*
*βάση στα μαθήματα που διδάσκουν για την οικονομία, που μαθαίνει στα*
*παιδιά τη διαφορά καταναλωτισμού και υπερκαταναλωτισμού αναγκαίας*
*ύλης και μη. *
*(...)*
*Με εκτίμηση,*
*Μαρία Τσ.»*
*(Διατηρήθηκε η αρχική μορφή του κειμένου με τα όποια συντακτικά λάθη*
*είχαν κάνει οι μαθήτριες)*
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Ένα από τα θετικά στοιχεία που εντοπίστηκε σ΄όλη αυτή τη διαδικασία
είναι ότι ενισχύεται η διαφορετικότητα, η ευρηματικότητα και η
δημιουργικότητα όλων των μαθητών. Η συμμετοχή τους ήταν
συγκινητική, γιατί σε κάθε διάλειμμα ρωτούσαν οι μαθητές «Κυρία, πότε
θα μας απαντήσει ο σκιτσογράφος;». Φάνηκε να βιώνουν όλη τη
διαδικασία και μάλιστα εκπληρώνοντας τον παιδαγωγικό στόχο που ήταν
μια καλά δομημένη έκθεση. Αξίζει να διευκρινιστεί σε αυτό το σημείο ότι
τα παιδιά μέχρι τότε δεν γνώριζαν τι είναι επιστολή, ενώ μετά από αυτή τη
διαδικασία όλοι –ακόμα κι οι πιο αδύνατοι- μαθητές είχαν επιτύχει να
φτιάξουν μια επίσημη επιστολή με πρόλογο, κυρίως θέμα, επίλογο και το
κατάλληλο επικοινωνιακό πλαίσιο, όπως θα απευθύνονταν σε ένα μη
οικείο τους πρόσωπο. Το κίνητρο γι’ αυτούς ήταν μεγάλο όσο μικρό κι αν
είχε υπολογιστεί στην αρχή.
 28.
 Η τρίτη φάση –που μάλιστα την περίμεναν και την δέχτηκαν με
χειροκροτήματα, όταν τους ανακοινώθηκε- ήταν να τους δοθούν στην
ενότητα 6 κείμενα σχετικά με τα ΜΜΕ με στόχο να φτιάξουν ένα δικό
τους σκίτσο πάνω στο ζήτημα που παρουσίαζε κάθε κείμενο.
Διαβάσαμε παρέα τα κείμενα, τα αναλύσαμε, δώσαμε την κεντρική ιδέα
του καθενός και μετά επισημάναμε ποια σημεία του κειμένου μπορούν να
αποτελέσουν σκίτσο. Παράλληλα, τους προβλήθηκαν στον πίνακα κάποιες
γελοιογραφίες σχετικές με τα ΜΜΕ για να πάρουν ιδέες και να
ξεπεράσουν το δισταγμό τους για το καλλιτεχνικό αποτέλεσμα. Τους
επισημάνθηκε ότι αξία στο σκίτσο δεν είναι αυτό καθαυτό το αισθητικό
κομμάτι, αλλά η πρωτότυπη ιδέα. Κάτι που και οι ίδιοι εντόπισαν
βλέποντας τις γελοιογραφίες, καθώς όταν τις είδαν δεν παρατήρησαν τις
λεπτομέρειες και την τεχνική, αλλά εντυπωσιάστηκαν με την έξυπνη ιδέα
για την προβολή του θέματος.
Έμεινε στην δική τους ευχέρεια να αποφασίσουν με ποιο από τα 4 κείμενα
του βιβλίου θα ασχολούνταν και ιδού τα αποτελέσματα.
 29.
 (σκίτσα των παιδιών - διαφάνειες 29-43 αργά ώστε να δίνεται η
δυνατότητα παρακολούθησης των έργων)
 30.
31.
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32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
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40.
41.
42.
43.
 Κλείνοντας, είναι απαραίτητο να γίνει ιδιαίτερη μνεία για τα παιδιά με
μαθησιακές δυσκολίες. Ενώ με τον παραδοσιακό τρόπο διδασκαλίας δεν
είχαν ιδιαίτερη συμμετοχή, με τη χρήση εικόνας απελευθερώθηκαν,
δημιούργησαν και ένιωσαν παραγωγικοί μέσα στην ομάδα, αλλά και ως
μονάδες. Χαίρονταν για την παραγωγή των εργασιών τους και μάλιστα
στα διαλείμματα επεδίωκαν να τις επιδείξουν στους καθηγητές και τους
συμμαθητές τους.
Φτάνοντας στην αποτίμηση όλης αυτής της διαδικασίας, συμπεραίνουμε
ότι η χρήση της γελοιογραφίας κάνει το μάθημα πιο ευχάριστο, πιο
δημιουργικό, σε ένα κλίμα χαλαρότητας, αλλά και ταυτόχρονα
παραγωγικότητας. Οι έννοιες της διαθεματικότητας, της βιωματικότητας
και της ομαδοσυνεργατικότητας έπαψαν μέσα σ΄ αυτά τα πλαίσια να είναι
έννοιες «ασεπικές». Πήραν σάρκα και οστά στην τάξη. Οφείλουμε όλοι οι
εκπαιδευτικοί να αλλάξουμε τον τρόπο διδασκαλίας μας και να
ακολουθήσουμε της επιταγές της εποχής της εικόνας και του χρώματος.
Πρέπει να πάψουμε να απαιτούμε για μαθητικό κοινό να έχουμε βουβά
πρόσωπα. Χρειαζόμαστε ζωντάνια και δημιουργικότητα που θα βγαίνει με
τον πιο απλό και ευχάριστο τρόπο. Το μάθημα οφείλει να είναι
απολαυστικό και για τις δύο πλευρές, μαθητές και καθηγητές.
 44.
 Σας ευχαριστώ πολύ για την προσοχή σας.

